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DIDATICA NA POS-MODERNIDADE

Victor Giovanni Pina de Mello'

RESUMO

Este ¢ um artigo cujo objetivo € descrever alguns principios epistemologicos, bem como
algumas caracteristicas da sociedade pds-moderna para que se possa fazer uma breve reflexao
teoldgica e para se obter quais praticas didaticas sdo mais condizentes com o contexto atual.
Com isso, ndo se deseja delimitar de forma exaustiva o marco tedrico da didatica
p6s-moderna, mas apenas descrever alguns elementos que ela deve possuir. Isso sera feito por
meio do estudo da literatura disponivel que trata dos seguintes assuntos: epistemologia,
cultura pdés-moderna e didatica. A partir desses dados serd feito um cruzamento de
informacdes para a obtencao das conclusdes esperadas.

Palavras-chave: Educacdo. Didatica. P6s-Modernismo. Epistemologia.

ABSTRACT

This is an article whose purpose is to describe some epistemological principles, as well as
some characteristics of postmodern society so that we can make a brief theological reflection
and to obtain teaching practices which are more consistent with the current context.
Therefore, do not want to completely enclose the theoretical framework of didactic
postmodern, but only describe some elements that it should have. This will be done through
the study of literature available that addresses the following topics: epistemology, postmodern
culture and didactic. From these data will be an intersection of information to obtain the
expected conclusions
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INTRODUCAO

Grenz (2008, p.26) afirma que “o pds-modernismo refere-se a atitude intelectual e as
expressOes culturais que estdo se tornando cada vez mais predominantes na sociedade
contemporanea”. Logo, esse ¢ um fendmeno que engloba varias areas da vida. Existem diversas
discussdes sobre quem teria usado o termo primeiro (ROSE, apud GRENZ, 2008), que geralmente ¢
dado a Arnold Toynbee (CONNOR, apud GRENZ, 2008). Em seus estudos ele caracteriza a
pos-modernidade pelo fim do dominio ocidental, do individualismo, do capitalismo e do
Cristianismo. Apesar da predi¢ao erronea de Toynbee, o termo mudou de sentido e ganhou cada vez
mais aceitagdo passando, a partir da década de 1960, a uma atividade cultural de artistas, arquitetos
e pensadores que buscavam uma alternativa a cultura moderna predominante (GRENZ, 2008). Esta
cultura estava firmada sobre os seguintes principios do iluminismo: a razao, ou capacidade humana
de utilizar de sua racionalidade para encontrar a verdade; a autonomia, pois o0 homem e sua razao
passam a ser o arbitro da verdade, tomando o lugar do Deus do periodo medieval; a harmonia, pois
a verdade ¢ unica e harmonica; e o otimismo, pois os iluministas criam que, como a verdade ¢ uma
sO, basta ter a metodologia correta e, entdo, o verdadeiro conhecimento seria obtido (GRENZ;
OLSON, 2003). Esses principios da Modernidade foram langados por René Descartes em sua obra
Discurso sobre o método e por Isaac Newton em sua obra Principios Matematicos da Filosofia
Natural, a ponto de alguns estudiosos dizerem que “o ser humano moderno pode muito bem ser
descrito como a substancia auténoma e racional de Descartes, cujo habitat ¢ o mundo mecanicista
de Newton” (GRENZ, 2008). Esses principios foram combatidos principalmente pelos
desconstrucionistas liderados por Derrida® e também por grandes filosofos como Foucault. O
resultado disto foi o surgimento de uma nova era caracterizada pelo pessimismo, pois 0 homem ja
ndo ¢ mais capaz, com sua razao, de resolver grandes conflitos; e pelo pluralismo relativista, pois a
verdade j4 ndo ¢ universal, mas definida pela comunidade em que o individuo estd inserido

(GRENZ, 2008).

Essa mudanga de principios trouxe transformacdo na vida pratica das pessoas. Na
arquitetura, por exemplo, enquanto na modernidade o padrdo seria a busca por unidade absoluta, na
pos-modernidade as obras refletem propositadamente uma mistura de estilos que, para a mente

moderna, seriam incompativeis (GRENZ, 2008). Algo semelhante ¢ visto nas artes onde a busca

2 Para saber mais sobre o desconstrucionismo consulte as obras de Derrida (1976).
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pés-moderna ¢ desafiar o foco moderno sobre a integridade estilistica (GRENZ, 2008). Essa
mudanga também pode ser vista em diversas areas, como na do teatro, filmes e musicas (GRENZ,
2008). Ou seja, todas as areas da vida estdo passando por algum tipo de mudanca, nem sempre
facilmente identificaveis. Uma dessas areas ¢ a da educagdo. Muito se comenta que o aluno da
atualidade ¢ diferente, e mais indisciplinado do que os antigos, pois ndo possuem referenciais,
objetivos nem limites (CRUZ, apud GOMES; CASAGRANDE, 2002). Pesquisas mostram que o0s
alunos reclamam por ndo serem respeitados € que as escolas sdo muito autoritarias, enquanto os
professores reclamam que esses alunos sdo indisciplinados e vao a escola somente para encontrar
amigos (AQUINO, apud GOMES; CASAGRANDE, 2002). Outros estudiosos afirmam que a
indisciplina possui varias causas como “a falta de dinamismo, criatividade de alguns professores,
passando pela falta de interesse dos conteudos ministrados” (CRUZ, apud GOMES;
CASAGRANDE, 2002, p.699). De forma geral, os estudos afirmam que a escola ndo consegue
acompanhar as mudangas sociais que ocorrem (CRUZ, apud GOMES; CASAGRANDE, 2002).

Como se deve ensinar de forma eficiente para alunos que possuem os valores ¢ que se
encontram no contexto da pés-modernidade, citados no paragrafo anterior? De acordo com Masetto

(1997, p.16), a didatica:

nos oferece sugestdes de como realizar o planejamento de um curso com a
participacdo dos alunos; como envolver co-responsavelmente os alunos nessa
atividade levando em conta o interesse deles e o programa da matéria a ser
ensinada; como selecionar assuntos interessantes; como variar as técnicas das aulas
a fim de que facilitem a participagdo dos alunos, a aprendizagem e a integragdo do
grupo; como fazer a ligacdo entre a teoria e a pratica, entre os conhecimentos
cientificos e a realidade do dia-a-dia do aluno; como fazer para que o processo de
avaliagdo deixe de ser apenas amedrontador para o aluno, transformando-se em
incentivo ao seu desenvolvimento, e assim por diante. (MASETTO, 1997, p. 16).

Ou seja, a didatica ¢ o instrumento pelo qual se pode ensinar com eficiéncia os alunos que

vivem no contexto pés-moderno. Segundo Libaneo, a didatica pode ser entendida como

a disciplina que estuda o processo de ensino no seu conjunto, no qual os objetivos,
conteudos, métodos e formas organizativas da aula se relacionam entre si de modo
a criar as condigdes e os modos de garantir aos alunos uma aprendizagem
significativa. (LIBANEO, 1994, p. 5).

As proximas secOes deste artigo serdo dedicadas a encontrar essa didatica que seja mais

eficiente para os alunos do contexto pds-moderno.
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1 DIDATICA: ABORDAGENS TEORICAS E CONTEXTUALIZACAO

O encontro dessa didatica dos dias atuais sera feita em duas etapas. Primeiramente sera
mostrado alguns principios tedricos de como as pessoas aprendem e, logo em seguida, serd

mostrado o contexto em que esses principios devem ser encontrados.

1.1 Como as pessoas aprendem

Marques (1973) cita trés principais teorias epistemoldgicas. A primeira vem de Piaget, que
cré que o aprendizado das pessoas ¢ feito de modo organico, pois envolve todas as areas da vida,
como a social, afetiva, intelectual e fisica. Com isso, o autor afirma que, para os alunos aprenderem
algum assunto de forma consistente, ¢ necessaria a evolugdo de todas essas areas da vida. Como
elas se desenvolvem de forma gradual e sucessiva, a teoria de Piaget afirma que o aprendizado das
pessoas também ¢ sucessivo e cumulativo, pois cada etapa do ensino prepara o educando para uma

posterior.

A segunda teoria da aprendizagem vem de Koler. Para ele, os individuos ndo aprendem
estimulos de forma isolada, mas num conjunto como um todo. A partir dessa afirmacdo, Marques
(1973) cita quatro leis que estdo presentes nessa teoria: a lei da proximidade, cuja afirmagao
principal ¢ a de que os elementos mais proximos possuem maior facilidade em serem agrupados e
aprendidos; a lei da similaridade, onde se encontra a ideia de que elementos semelhantes sdo mais
facilmente aprendidos do que os dessemelhantes; a lei do fechamento, que afirma que algo ¢
aprendido mais facilmente quando as diversas partes de um ensino sdo mostradas formando um
todo harmonico. Sobre essa teoria, Marques (1973) afirma que a aprendizagem ¢ dada em trés
etapas: primeiro deve-se mostrar o fodo de um ensino ao aluno, depois fazé-lo isolar os elementos e,

por conseguinte, ¢ preciso integrar os elementos novamente.

Outra teoria exposta por Marques (1973) ¢ a de Skiner, que afirma que apesar de os
estimulos no comportamento nido serem conhecidos, eles ndo podem ser desprezados, ou seja,
muitas vezes o comportamento ¢ direcionado pelos estimulos externos. Com isso, Skiner queria

dizer que os estimulos podem modificar o comportamento. Esse estimulo ¢ chamado de reforco e
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quando ele aumenta a frequéncia do comportamento em estudo, ¢ chamado de refor¢o positivo, mas

quando ele diminui a frequéncia do comportamento em estudo, ele ¢ chamado de reforgo negativo.

A partir dessas teorias, Marques (1973) cita varios principios do aprendizado. Pode-se dizer
que ele ¢ continuo, porque se d4 em processo; global, porque envolve todas as areas da vida do
aluno e ndo somente a intelectual; e cumulativo, pois a vida sempre se enriquece depois de cada
aprendizagem. Para que haja aprendizado também ¢ necessario haver a prontidao, que significa o
momento mais adequado em que o educando estd preparado para aprender; ¢ a modificagao da
realidade, pois s6 hd aprendizagem efetiva quando a forma de ver a realidade muda. Como a
aprendizagem envolve a realidade, entdo, ela requer a participacdo direta daquele que aprende. Isso
leva ao principio da autoaprendizagem, pois para haver efetivo aprendizado ¢ necessario ocorrer
atuacao e participagao direta do aluno. Outro principio importante ¢ o da motivacdo, pois a cada
momento as pessoas agem impulsionadas por desejos internos e pessoais, logo, para aprender, o
aluno deve estar motivado. Diante de tudo isso também se deve reconhecer as diferencas
individuais de cada um, ou seja, cada ser humano possui uma vivéncia Unica e individual ¢ a
aprendizagem sera processada dentro dessa experiéncia pessoal e individual. Apesar disso tudo,
deve-se reconhecer a diferenga de ritmo de cada aluno para absorver o que estd sendo ensinado,
pois alguns possuem maior facilidade em aprender, enquanto outros possuem maior dificuldade.
Outro principio € o das pequenas etapas, pois o aprendizado ¢ efetivo quando o estudante dominar o
conteudo ensinado em pequenas partes sucessivas e logicas. Outro elemento que Marques (1973)
afirma que deve conter na didatica ¢ a corre¢do imediata de respostas. Isso deve ocorrer porque o
aluno aprende mais se suas respostas sao imediatamente corrigidas apds ele as proferir. E o tltimo
elemento que Marques (1973) afirma ser necessario para a didatica ¢ a repeticdo, visto que as
pessoas também aprendem com a repeticao e, reestudar algum assunto, o aprofundando, sempre

sera benéfico para os alunos.

1.2 Contexto atual

Silva (2002) afirma que hoje vivemos em uma sociedade chamada de sociedade da
informagdo, cuja principal caracteristica ¢ o grande uso de computadores e das telecomunicagoes.
Com isso, se afirma que o computador ¢ o ponto culminante de um desenvolvimento tecnoldgico

feito durante varios anos e que levou na criacao do telefone, radio, cinema e da televisao. Isso faz
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com que os computadores possuam cada vez mais uma presenga marcante na infraestrutura social

ligada as finangas, ao comércio, ao lazer e até a educacao.

Diante desse contexto Silva (2002) afirma que a ideia de professor que simplesmente
explica, expde e interroga, juntamente com a ideia de aluno que escutam, compreendem e
respondem estdo ultrapassadas. A partir desse ponto o autor propde a criagdo de equipes de
pesquisa-agao cuja aprendizagem ¢ dada de forma interativa e com orientacdo dos professores. Com
1ss0, buscar-se-ia construir o saber por meio da interacdo com os outros alunos através de pequenos
grupos interativos. E para que o conhecimento se dé dessa forma, por meio da interconexao entre os

alunos, Ramal (2002) afirma ser necessario a desinstitucionaliza¢do® do ensino.

Os pensamentos de Imbernon (2000) possuem certas semelhangas com as de Silva, pois
ambos afirmam que a didatica, em um novo contexto, possui papeis diferentes. Imbernon (2000),
em especifico, afirma que a educacdo deve contribuir no desenvolvimento de habilidades
necessarias na sociedade da informagdo como a sele¢do e o processamento da informacdo, a
autonomia, a capacidade de tomar decisdes, o trabalho em grupo, a polivaléncia e a flexibilidade.
Esse deve ser um papel da educacao além de simplesmente oferecer uma formagao baseada na

aquisi¢dao de conhecimento.

Imbernoén (2000) afirma que isso € justamente oposto ao que se faz hoje: uma transmissao de
conhecimento centrada na figura do professor ou professora que sabe aquilo que convém ao aluno

saber. Este ainda que possui apenas o papel de receptor de conhecimento.

Com toda essa discussdo Imbernon (2000) conclui que a educacdo nessa sociedade da
informacdo deve-se basear-se na utilizacdo de habilidades comunicativas de modo que os alunos

participem ativamente e de forma critica na construgdo do conhecimento.

Tendo chegado a essa conclusdo, Imbernén (2000) cita alguns elementos que sdo
indispensaveis nessa nova pratica educacional. A primeira ¢ uma educagdo integrada, pois ja que o
processo educativo possui um carater continuo, entdo, ele nao se resume a escola. Isso faz com que
o papel familiar e social tenha grande influéncia na aprendizagem. Outros elementos sdo a leitura e
a escrita que permitem a participagao na aprendizagem e estabelece uma reflexdo interior. O ultimo

elemento citado pelo autor ¢ o acervo cultural acumulado, pois, segundo Imbernon (2000), s6 se

3 Para conhecer mais sobre essa teoria conheca as obras de Touraine (1998) e de Dubet (1994, 1998, 2001).
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pode pensar a partir do que foi pensado por outros, logo, as obras literaturas do passado possuem

grande importancia.

Ainda sobre as novas praticas didaticas para a nova realidade, Ramal (2002) afirma que as
pessoas da atualidade se comunicam de uma forma diferente e desenvolvem atividades diferentes
no tempo que lhes sobra. Nesse contexto ja ndo seria mais preciso acumular informagdes, mas estar
preparado, saber como obté-la e assimila-la sempre que houver necessidade. Nesse sentido, o

professor deve reinventar suas atividades para ndo perder o seu papel.

Ramal (2002) cita dois principais papeis do professor nesse novo contexto. A primeira ¢ de
arquiteto cognitivo. Nessa ideia estaria a tarefa de propiciar aos alunos construir seu proprio
conhecimento de forma autonoma e integrada. Isso seria feito mediante o uso critico dos novos

ambientes de aprendizagem.

O segundo papel do professor seria de dinamizador da inteligéncia coletiva. Com isso
quer-se dizer que o professor seria o responsavel por gerenciar o processo de construcio
cooperativa do conhecimento. Isso faz com que o ensino se desloque dos contetidos para a
competéncia. A consequéncia ¢ que o professor se torna um companheiro de estudo, um

colaborador do processo de aprendizagem.

Com essa remodelagem do trabalho docente, espera-se que a escola mantenha sua fungao
relevante na sociedade. Quando o professor se adequar as novas perspectivas do pés-modernismo,
entdo, a escola vai servir plenamente ao proposito pelo qual ela foi criada que €, segundo Masetto

(1997), a de ser o lugar onde o aluno se desenvolva integralmente.

Ramal (2002) cita que o problema de a escola se enquadrar nesse novo contexto ¢ a
necessidade de investimentos constantes nas tecnologias de informacdo. Esse seria um processo
caro porque os meios de comunicagdo mais modernos possuem um alto custo e ficam obsoletos

rapidamente.
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2 CRITICAS AO MOMENTO ATUAL

A época em que se vive atualmente ¢ uma era de transi¢cdo. Isso faz com que seja dificil
definir com precisdo os marcos teoricos da atualidade. Por isso, os elementos citados anteriormente
sd0 apenas partes constituintes dessa nova didatica pés-moderna. E, apesar de recente, ja existem
criticas em relacdo ao surgimento dessas novas ideias. Silva (2008) cita a posicdo de alguns que
creem ser essa nova didatica apenas uma influéncia do neoliberalismo, ou seja, ela surge da
necessidade de adaptagdo ao mercado de trabalho, pois, segundo a mesma autora, os alicerces do
pensamento moderno, sobre os quais a educacdo se fundamenta, estdo sendo desestabilizados.
Como a educacao precisa sustentar-se em algum marco tedrico, essa desestruturagdo abriu espaco
para as influéncias do neoliberalismo. Silva (2008) também comenta que os marcos tedricos da
didatica estdo sendo abandonados e substituidos por outros, e essa época em que se vive seria

justamente essa fase de transicao.

Naves (2003) também tece diversas criticas a adaptacdo da didatica ao contexto
pos-moderno dizendo que ha o risco real de se perderem certezas absolutas, bem como os marcos
de referéncia tedrica ou ideoldgica. Isso ocorreria porque a conduta do ser humano ja ndo pode mais
ser fundamentada por razdes universais. Naves (2003) comenta que outras caracteristicas do
pos-modernismo sdo a desconfianga para com a ciéncia, para com as técnicas do conhecimento e da
possibilidade de se encontrar a verdade de forma objetiva. Isso ocorre porque a nova era em que se
vive traz um neotecnicismo fundamentado na tecnologia como agente transformador da sociedade

que desconstréi todo o processo educativo em que a humanidade estava fundamentada.

Com relacdo ao papel do aluno, citado anteriormente, nessa nova didatica, Naves (2003, p.6)

faz as seguintes criticas:

(1) o ensino nao € a mesma coisa que pesquisa;

(2) € possivel um ensino eficaz sem, necessariamente, utilizar a investigacao;

(3) ndo ha pesquisa sem conhecimentos metodologicos de investigagio;

(4) ndo ¢ possivel organizar e conduzir a aprendizagem sem ensino e

(5) a relacdo ensino/pesquisa pode levar a nao diferencia¢do entre teoria e pratica.
(NAVES, 2003, p. 6).

Citando esses elementos a autora faz uma critica ao questionamento de paradigmas classicos

somente porque sao antigos em comparagao com o poés-modernismo.
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As preocupacdes de Naves (2003) sobre a adaptagdo da didatica ao contexto poés-moderno
deveriam ser as inquietacdes de todos os cristdos. Um pouco mais de luz sobre o assunto é langada
pela seguinte frase de Marra (2000, p.18): “todas as coisas necessarias a salvagdo e concernentes a
fé e a vida sdo ensinadas na Biblia”. O que ele esta dizendo ¢ que existe a possibilidade de se
encontrar a verdade de forma objetiva, existem certezas absolutas e a conduta do ser humano pode
ser fundamentada por razdes universais. Por isso, Marra (2000, p.18) também afirma que “devemos
continuar reiterando a verdade”, ou seja, que o cristianismo estd fundamentado em verdades

absolutas — esse ¢ um dos pressupostos inabaldvel da f¢é crista.

Diante disso, pode-se afirmar que mudangas sociais e ideoldgicas, como as que estdo sendo
feitas pelo poés-modernismo, devem ser vistas com cautela. Visto que o Cristianismo possui marcos
tedricos inabalaveis, mudangas ideologicas ndo podem atingir esses marcos, como a questao da
existéncia da verdade. Mas também se deve considerar que os tempos estdo mudando e que as
escolas ndo estdo acompanhando essas transformacdes e, por isso, passam pelo perigo de se
tornarem obsoletas. Nesse contexto de mudangas de paradigmas, onde é necessario manter a
fidelidade e evitar a irrelevancia, propostas como a de Portela (2012), que buscam integrar

principios cristdos na didatica pés-moderna, sdo louvaveis.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do trabalho mostrou-se que a era atual passou, e passa, por diversas mudangcas.
Esse novo periodo da histéria, chamado de pos-moderno, €, muitas vezes, oposto ao periodo
moderno. Isso significa que o0 modo como as pessoas vivem e se relacionam, inclusive na area
educativa, mudou. Logo, deve haver uma préatica didatica mais condizente com esse novo contexto

em que se vive.

A partir daqui pode-se voltar ao que Libaneo (1994) afirmou sobre a didatica: estudo sobre o
processo de ensino para garantir uma aprendizagem mais significativa por parte do aluno. Tendo
isso em mente, percebe-se a importancia de se saber como as pessoas aprendem e como utilizar a

cultura da atualidade para dinamizar a absor¢ao do ensino pelos alunos.
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E importante ter em mente o que os estudiosos, como Piaget, Skiner e Koler disseram sobre
a maneira como as pessoas adquirem o conhecimento. Marques (1973) cita alguns principios que
devem ser observados, como o processo global e cumulativo do ensino, a necessidade da prontidao,
da modificagdo da realidade, da participacdo direta daquele que aprende, como a necessidade da
autoaprendizagem, da repeti¢do e da motivacdo. Toda pratica didatica também deve levar em
considera¢do que o conhecimento se dd em pequenas etapas e que cada aluno o absorve de forma

diferente.

Mas deve-se considerar o contexto atual das pessoas para que haja a dinamizacdo do estudo,
levando, assim, a uma maior absor¢do por parte do aluno. Tendo isso em mente, podem-se sugerir

algumas praticas didaticas mais condizentes com o contexto pés-moderno.

Essas novas praticas didaticas ainda ndo possuem um referencial tedrico largamente aceito
por todos, ¢ o que mostram as discussdes de Naves (2003) e de Silva (2008) e o fato de que a era
em que se vive seja um periodo de transi¢do do modernismo para o pds-modernismo. Apesar disso,

no artigo sugeriram-se alguns elementos dessa nova pratica didadtica, que estdo resumidas a seguir.

A sociedade espera que as pessoas se formem de forma a desenvolver habilidades, como a
selecdo e o processamento da informacdo, a autonomia, a capacidade de tomar decisdes, o trabalho
em grupo, a polivaléncia e a flexibilidade. Esse deve ser um dos alvos da didatica. Isso pode ser
feito por meio de uma escola e de um ensino desinstitucionalizado, ou seja, ndo mais centrado no
professor. A implicagdo disso ¢ que os alunos devem ser autonomos no sentido de terem as
competéncias necessarias para construir o saber. Essa construcdo deve ser feita na interagdo com
outros alunos e pode ser mediada por meio dos novos meios de comunicacdo. Essa nova atitude

implica num ensino ndo mais voltado para o conteudo, mas para a competéncia.

Nesse contexto, o papel do professor seria o de estimular e ensinar os alunos a formarem e
construirem seus proprios conhecimentos. Outra funcdo seria a de gerenciar a construgao
cooperativa do conhecimento entre os estudantes; isso faria com que o professor se tornasse mais
um parceiro do processo de aprendizagem. A consequéncia dessa nova pratica seria o fim do ensino
baseado no professor ou professora que sabe aquilo que convém ao aluno saber e o fim de alunos

cujo papel se resuma a serem receptores de conhecimento.
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A discussdo acima abrange todas as dreas do conhecimento, inclusive a da Teologia. Isso faz
com que os professores da area teolodgica (seja da Hermenéutica, da Teologia Sistematica, da
Teologia Biblica ou de qualquer outra) devam abandonar a ideia de fazer com que os alunos sejam
meros receptores do conhecimento. O melhor seria que o educador de educagdo teologica
gerenciasse a construcao do saber dos estudantes, que deve ser construida através da interacao entre
os alunos e, em grande parte, mediado pelos novos meios de comunicagdo (ndo se resumindo a sala
de aula). Ou seja, o conhecimento viria do proprio esfor¢o em busca-lo. Isso faria com que os
estudantes fossem autonomos e, ao formarem, fossem capazes de continuar e aprofundar seus

estudos sem depender de professores e nem de instituigdes.
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